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HEMEIIKHMI KAK BTOPOMU S3bIK: IEPCIEKTUBHI U PUCKH

B cmamvwe peus udem o cmamyce nemeykozo A3vika 8 Yxpaume u 0enaemcs 861800 0 MOM, 4MO WKATUPOBAHUE A3bIKOG NO
NPUHYUNY Nepeoco, 8Mopo20, MPemveo U m. 0. A3bIK08 NOcie POOHO20 NPUBELO K MOMY, YMO HeMeyKull A3bIK noumu ge3oe 6
Yxpaune evinyscoen bopomvca 3a cmamyc 6mopo2o UHOCMPAHHO20 A3bIKA NOCIE AHSTUNCKO20 8Mecme C (PpaHyy3cKum u
UCNAHCKUM.

Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen stellt an alle Européder eine hohe Anforderung in
Bezug auf die Beherrschung einer Fremdsprache: das Niveau C2 setzt ,nahezu muttersprachliche
Sprachbeherrschung* voraus. In dieser Hinsicht darf man die Beherrschung einer Fremdsprache mit dem Begriff
Zweitsprache bezeichnen. Demnach ist der Begriff Deutsch als Zweitsprache nicht nur fiir Migranten relevant,
sondern auch fiir alle Deutschlerner, fiir die Deutsch entsprechend ihrer personlichen Motivation den zweiten Platz
nach der Muttersprache einnimmt. Die Deutsche Welle bietet ihr neues Lernangebot auch fiir ,,Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache* an. Daran wird deutlich, dass die Unterschiede, die es zwischen diesen Begriffen gibt, nicht
gravierend sind. Sie betreffen vor allem die Methodik des Sprachunterrichts. Das Ziel des Deutschunterrichts, egal
ob Fremd- oder Zweitsprache, ist und bleibt das Niveau C2.

Jirgen Schweckendieck versucht Unterschiede zwischen DaF und DaZ auf Grund extralingualer Faktoren
herauszuarbeiten, indem er Antworten auf vier Fragen gibt: Wer und wo? Wie? Mit welchem Ziel? Des weiteren
untersucht er die Unterrichtsergebnisse. Man kann ihm fast in allen Punkten Recht geben, blof3 in einem Punkt nicht
ganz, der aber fiir den Unterricht relevant ist, und zwar, dass Deutsch als Zweitsprache vollkommen ungesteuert
erworben wird [1, S. 14]. Als wichtiges Argument dagegen gilt, dass DaZ durch den Besuch von Deutschkursen
gesteuert wird, und man kann sagen, dass dadurch eine gewisse Systematik des Spracherwerbs bei Migranten
erreicht wird. Andere Unterschiede sind echt und wirken auf eigene Weise auf die Lernmotivation der Lerner. In
ihrem Zusammenspiel aber wirken sie sich positiv auf den Erwerb der deutschen Sprache sowohl bei Migranten als
auch bei Ausldndern im Ausland aus. Lerner werden durch bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt gleich stark
motiviert. Und eine starke Motivation zum Unterricht ist fiir den Lerner und den Lehrer Gold wert.

Methodisch-didaktische Unterschiede zwischen diesen Begriffen und ihre praktische Umsetzung sind bereits
im Lehrbuch des Hueber-Verlags Schritte international festgehalten. In erster Linie fallt die Portionierung auf. Es
gibt sechs Schritte (bis Niveau B1), die zum Zie/ fiihren und das Lehrbuch Ziel B2 ist seinerseits in zwei Bande
geteilt und verhilft durch weitere Bande zum Niveau C1. Ein vergleichbares Lehrbuch fiir Deutsch als Zweitsprache
wire Tangram, das aus vier Binden besteht und von Nullkenntnissen zum Niveau B2 fiihrt. Wenn man den
kommerziellen Gewinn beiseitelegt, so kommt man zur Schlussfolgerung, dass Realien des Lebens in Deutschland,
die den Lernern als Inhalte vermittelt werden, beachtlich viel Platz einnehmen miissen, um einen Deutschlerner im
Ausland mit dem Leben in Deutschland bekannt zu machen. Im Zeitalter des Internets, in dem Lerner sich die
zusitzlichen Informationen sehr rasch aus dem Netz holen konnen, kann man dieses Vorgehen jedoch in Frage
stellen.

Das Argument, in Deutschland wiirden Lerner aufgrund der natiirlichen Umgebung im Kontakt mit vielen
deutschen Muttersprachlern schneller Deutsch lernen, ist nicht ganz richtig, weil sich Migranten héufig in ihrer
Familie und in ihrem sozialen Milieu authalten, das durch die Kommunikation in ihrer Muttersprache stark gepragt
ist. Es bleiben nicht so viele Unterschiede zwischen dem Unterricht Deutsch als Fremdsprache und Deutsch als
Zweitsprache. Durch diese Nédhe sowohl in Bezug auf Inhalte als auch in Bezug auf didaktisch methodische
Prasentation existiert die Fachrichtung DaF/DaZ an vielen Universititen deutschsprachiger Lander und auch an
unserer Alma Mater. Mehr noch, es wurde 2010 von Hans Barkowski und Hans-Jiirgen Krumm das Fachlexikon
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache im Francke-Verlag, Tiibingen herausgegeben, das nach der Meinung von
Elisabeth Wielander [2, S. 147] “einen unverzichtbaren Beitrag zur Etablierung der Disziplin“ DaF/DaZ leistet. Sie
meint dass ,,mit diesem gelungenen Werk der erste Schritt in die richtige Richtung getan ist” [ebd, S. 149]. Dies ist
ein herausragender Beweis dafiir, dass die Begriffe DaF und DaZ mehr Ahnlichkeiten als Unterschiede aufweisen.

Wenn Deutsch fiir Migranten die zweite Sprache nach ihrer Muttersprache sein soll, so ist sie im Ausland und
in meiner Heimat, der Ukraine, die zweite Fremdsprache nach Englisch und diesen Platz muss sie noch im Kampf
mit den anderen Fremdsprachen wie Franzosisch und Spanisch behaupten.

In den Zeiten der Perestrojka ist man zur Schlussfolgerung gekommen, dass Deutschland fiir uns kein Feind ist,
und deshalb wurden Schulen auf Englisch als lingua franka des 20. und jetzt kann man sagen auch des 21.
Jahrhunderts orientiert. Als Ergebnis haben wir in den Ddrfern und kleineren Stiddten der Ukraine jetzt kaum noch
Schulen mit Deutschunterricht.

Als Uberbleibsel kann man noch Schulen mit erweitertem Deutschunterricht nennen, die durch das Goethe-
Institut Kiew unterstiitzt werden. Die meisten von ihnen sind auch Pasch-Schulen. Sie sind noch nicht aus unserer
Bildungslandschaft verschwunden, obwohl als erste Fremdsprache im Land Englisch gilt. Sie bestehen immer noch,
weil sie immer noch sehr gut sind, allerdings nur in den groferen Stiddten. Sie vermitteln fantastische
Sprachkenntnisse auf Niveau C1 und die besten unter ihnen fiihren zum Deutschen Sprachdiplom II. Stufe.
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Die Gefahr besteht darin, dass im Geiste der Internationalisierung unseres Bildungssystems aus dem Grund,
dass Englisch als erste Fremdsprache gelernt und gelehrt werden muss, solche Schulen geschlossen werden konnen.
Die Frage ihrer Existenz bleibt, wie gesagt, offen, weil im Land Englisch als erste Fremdsprache betrachtet wird,
und dies scheint Ausdruck der gesamteuropdischen Sprachenpolitik zu sein, obwohl Mehrsprachigkeit als
Herzstiick der européischen Bildungspolitik betrachtet wird.

Es ist positiv zu bewerten, dass man heutzutage in Europa die eigene Sprache und noch dazu zwei
Fremdsprachen spricht. Gefdhrlich ist die Skalierung der Sprachen, ihre Einstufung in die erste, zweite und dritte
usw. In der Sprachbeherrschung ist eine solche Skalierung legitim. Man lernt Fremdsprachen aus unterschiedlichen
Griinden und hat dazu auch unterschiedliches Volumen an Zeit. Und letztendlich beherrscht man sie auf einem
unterschiedlichen Niveau. Aber in Bezug auf das personliche Zukunftsziel der Sprachbeherrschung eines Menschen
darf es so eine Skalierung nicht geben. Man sollte freie Wahl diesbeziiglich haben, ansonsten spricht man mit
Freunden die lingua franca Englisch, das man als Muss ohne personliche Motivation gelernt hat.

Ich finde, dass es am Platze ist, eine etwas provokative Meinung von Prof. Peter Porsch anzufiihren, die er in
seinem Artikel ,,Sehnsucht nach Babel“ im Sprachdienst im Sommer dieses Jahres verdffentlicht hat. Er sieht die
Sprachverwirrung von Babel und die Zerstreuung der Menschen iiber die ganze Welt als Gottesgabe und hochst
positiv, weil der Liebe Gott uns Menschen, vielleicht vor Schlimmerem bewahren wollte, indem er dies getan hat.
Ist es nicht der ewige Drang des Menschen aus ,heiler Sehnsucht nach Riickkehr nach Babel [...], Gott zu
iiberlisten oder ihm wenigstens ein Stiick Babel abzulisten“? [3, S. 82]. Wenn man von diesem Standpunkt aus die
letzten Entwicklungen in Europa sieht, findet man Beispiele, wie viele Pannen bei der Aerobusherstellung, die
durch mangelnde Englischkenntnisse der Ingenieure aus verschiedenen europdischen Landern verursacht wurden.
Die Botschaft von Prof. Peter Porsch [ebd. S. 91] lautet: ,,Wir sollten die verschiedenen Sprachen — und natiirlich
auch ihre Sprecherinnen und Sprecher — als Bereicherung verstehen und selber lernen, um uns von unseren
babylonischen Beschrankungen und den damit verbundenen Gefahren zu befreien®. Dadurch erreicht man auch im
Humboldtschen Sinne ,,eine Multidimensionalitdt der Weltsicht und damit geistige Mobilitatsraume* [ebd. S. 85].

Georg Christoph Lichtenberg hat noch 1799 gesagt: "Es ist keineswegs sicher, dass es besser wird, wenn es
anders wird, aber so viel steht fest, dass es anders werden muss, wenn es besser werden soll". Dieses Andere
kommt zu uns oft mithilfe einer Fremdsprache, die Trigerin einer anderen Kultur ist. Aber es besteht die Frage,
inwiefern dieses Andere richtig verstanden wird?

Die Statistik besagt, dass 56 % aller Européer sich mindestens in einer Fremdsprache unterhalten kénnen, 28 %
in zwei, 11 % in drei Fremdsprachen und 44% sprechen nur ihre Muttersprache. Dabei sind es 10%, die Deutsch als
eine Fremdsprache sprechen [4, URL]. Es gibt also 10% EU-Biirger, die mit Deutschen als Muttersprachlern
Deutsch kommunizieren kdnnen, und diese Kommunikation wird durch eine Vermittlersprache nicht gefahrdet.

Den Ansatz zur Wahl zwischen der lingua franca und dem Deutschen in der zwischenmenschlichen
Kommunikation finden wir auch in der methodisch-psychologischen Fundierung des Verstehens, wobei erkannt
wird, dass die Kommunikation viel effizienter ist, wenn die Kommunikationssprache fiir einen der
Gesprichspartner Muttersprache ist. Der Muttersprachler rekonstruiert viel leichter den gemeinten Inhalt aus dem
moglicherweise falsch formulierten Text. Er verfiigt iiber einen viel breiteren Redundanzraum als ein Auslénder,
der in seiner Muttersprache spricht, deshalb wird eine solche Kommunikation besser, effektiver, verstandlicher im
Vergleich zur Kommunikation ausschlie8lich in lingua franca sein. Diese Tatsache wird durch das tiber 30-jdhrige
Bestehen und die Effizienz der C-Tests fiir mehr als 20 Sprachen nachgewiesen, die auf dem Prinzip der reduzierten
Redundanz aufgebaut sind. Der Muttersprachler verfiigt, verglichen mit einem Nicht-Muttersprachler, immer {iber
ein hoheres Sprachredundanzquantum. Dies macht die Kommunikation viel adéquater.

Wenn man diesen Problemkomplex von einer anderen Seite, vom Standpunkt der Ubersetzungslehre
betrachtet, so findet man in einem der Postulate dieser sprachwissenschaftlichen Disziplin auch den Grund dafiir,
und zwar, dass man ausschlielich direkt aus einer Sprache in die andere {ibersetzen und dolmetschen darf. Es darf
keine ,,Vermittlersprache zwischen diesen beiden GroBen geben. Als Schlussfolgerung kann man
zusammenfassen, dass es in Bezug auf Fremdsprachen keine Skalierung/Rangierung geben darf, wenn man eine
moglichst erfolgreiche Kommunikation im européischen Raum anstrebt.

Wenn wir die Situation mit DaF in der Ukraine als den Ist-Stand 2011 betrachten, so gilt unsere
Aufmerksamkeit in erster Linie den Schulen, weil sie uns, den Universititen und Hochschulen, die kiinftigen
Studenten liefert.

In diesem Jahr haben 1,2% der Schiiler aus dem ganzen Land die Priifung in Deutsch zu ihrer Pflichtpriifung
gewihlt. Und das bedeutet bei weitem nicht, dass sie alle an die Universitidten und Hochschulen gehen. Etwa die
Halfte von ihnen konnte diese Chance entsprechend ihren Ergebnissen haben. Ob also 0,6% diese Chance auch fiir
DaF wahrgenommen haben, ist noch eine offene Frage, weil einerseits die Auswertung der diesjahrigen
Immatrikulation aus organisatorischen Griinden erst spiter kommt, und andererseits weil man heute lieber
Weltwirtschaft und Internationale Beziehungen studiert, wo auch Fremdsprachenkenntnisse bendtigt werden, und
nicht DaF. Die angefiihrten Zahlen offenbaren eine Gefahr fiir die Zukunft des Fachs ,,Deutsch als Fremdsprache®,
weil es in der Schule heute um Deutsch als ausschlieflich zweite Fremdsprache geht. Fiir Deutsch als zweite
Fremdsprache rdumt man aber viel weniger Unterrichtsstunden ein. Dies beeintrachtigt einerseits das Kdnnen der
deutschen Sprache in der Schule und andererseits sinkt die Nachfrage nach DaF-Lehrern immer weiter.

Wenn man aber diese Angaben mit Angaben mit dem Englisch-Ist-Stand in der Ukraine vergleicht, so
bekommt man ein ganz anderes Bild. Der Prozentsatz der Schiiler, die Englisch zu ihrer Pflichtpriifung gewéhlt
haben, macht etwa 30% aus.

Die Zahlen sprechen fiir sich. Dies bedeutet auch, dass an den Universititen immer weniger Studierende
Deutsch als studienbegleitenden Unterricht haben werden, weil an den Universititen nur eine Fremdsprache
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nachgefragt wird, und diese Sprache Englisch ist. Die Ausnahme bilden Philologen und Dolmetscher, die jeweils
zweil Sprachen studieren, nach der Absolvierung der Universitit aber meistens mit einer arbeiten, und diese meist
Englisch ist. Deutsch als zweite Fremdsprache kommt manchmal in der Ausbildung kiinftiger Manager, Okonomen,
Weltwirtschaftler und Diplomaten vor.

Wenn man den heutigen Stand mit dem von vor 30 Jahren vergleicht, so war die Relation nicht 1:30, sondern
1:2. Und darin sehe ich die Gefahr fiir DaF bei uns im Lande.

Eine positive Botschaft gibt es trotz dieser diisteren Zahlen, weil wir das Goethe-Institut haben. Viele
Studierende lernen Deutsch nicht an thren Hochschulen und Universitidten, sondern am Goethe-Institut. Und die
Zahlen dieser Lerner steigen mit jedem Jahr.

Indirekt kann man die Situation mit der Steigerung der Zahl an Deutschlernern im Studentenalter durch ihre
Teilnahme an den TestDaF-Priifungen veranschaulichen. TestDaF erfordert ein hoheres Niveau der
Sprachbeherrschung, verglichen mit dem, was in den Curricula fiir ,,Deutsch als studienbegleitendes Fach*
festgelegt ist, ndmlich B 2. TestDaF hingegen verlangt Deutschkenntnisse vom Niveau B 2.1-C 1.2. Die Zahl der
Studierenden, die meinen, dass ihre Deutschkenntnisse diesem Niveau entsprechen, steigt mit jedem Jahr. Die
Ukraine hat hinsichtlich der TestDaF-Priifungsteilnehmer 2008 noch den sechsten Platz nach China, Russland,
Bulgarien, der Tiirkei und Polen belegt. 2010 hatten wir schon den vierten Platz nach China, Russland und
Bulgarien. Die Tiirkei und Polen belegen entsprechend den fiinften und sechsten Platz.

Die dargestellte Situation zeugt von zwei Tatsachen. Erstens ist die staatliche Bildungspolitik auf die lingua
franca Englisch orientiert und demnach vermitteln Schulen in allen Gebieten der Ukraine Englisch als erste
Fremdsprache, Deutsch unter Umsténden als zweite Fremdsprache. Die Skalierung ist offenkundig! Zweitens ist die
Reputation der deutschen Sprache in unserem Land hoch und mithilfe der noch existierenden Schulen mit dem
erweiterten Deutschunterricht und des Goethe-Instituts beeinflusst man die Situation positiv, so dass wir immer
noch Menschen mit guten Deutschkenntnissen im Land haben, die eine sachliche fachspezifische Kommunikation
ohne lingua franca Englisch moglich machen.

Und als Fazit mochte ich hervorheben, dass man im Sinne von Georg Christoph Lichtenberg agieren muss,
,wenn es besser werden soll”, also um Verdnderungen kémpfen, um im Sinne von Prof. Porsch keine Sehnsucht
nach Babel zu bekommen und auch im Humboldtschen Sinne ,,eine Multidimensionalitdt der Weltsicht und damit
geistige Mobilitidtsrdume® zu schaffen.
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Kanyruna T.B. YK 81'367.4
AEENNPUYACTHUA KAK CPEJCTBO BbIPAJKEHUS SI3bIKOBOI'O CMBbICJIA
«OBPA3, CITIOCOBb, KAYECTBEHHAS XAPAKTEPUCTUKA JEUCTUS»

Bompoc o ponn u MecTe AeenpuyuacThii B COBPEMEHHON IpaMMAaTHKE MO-TIPEKHEMY aKTyaJleH B CBS3U C TEM,
YTO CEeMaHTHKO-()YHKIMOHAJbHBIE CBOWCTBA JeeNpPUYacTHil JABYIUIAHOBBI, a KJIACCU(PUKALMOHHBIC KPUTEPUH
BBIJICJICHUS YacTel pevr He JIOMyCKAlOT COBMEIEHUSI B OJHOM 4acTH peun IudQepeHIranbHbIX TPU3HAKOB JIBYX
KJIACCOB CJIOB.

B 3aBucHMOCTH OT Hay4YHOW HapaJurMbl JEeTPUYacTHs aHAIN3UPYIOTCS Mo-pazHomy. [leTepOyprekas mkosa
(DYyHKIIMOHATBHOW TpaMMaTHKH pacCMaTpuUBaeT JAeenpryacTHe B (YHKIHMOHATHHO-CEMAaHTHYECKHX TIIOJIAX, B
YacTHOCTU TaKcHca. DTO 1ojie (POPMHUPYETCs] pa3IndYHBIMHU CPEeACTBAMU (MOP(OIOTHYECKUMH, CHHTAaKCHIECKUMH,
JIEKCHYECKUMH), 00BbEIMHEHHBIMI (DYHKIMEH BBIPAQ)KEHUSI BPEMEHHBIX OTHOIICHUH MEXIy NSHCTBUSMHU B PaMKax
LEJIOCTHOTO BPEMEHHOI'0 MEPHO/a, OXBATHIBAIOIIET0 KOMIUIEKC NEWCTBHH, BBIPAXKEHHBIX B BbICKa3blBaHWU [1, c.
71]. KoHCTpYKIIMM C JAEENPUYACTUSIMU PACCMATPUBAIOTCA KaK TMOIYNpPEIUKATUBHBIE, COUYETAIOIINE OCHOBHYIO
BTOPUYHYIO IIPEIMKAlMIO, W OTHOCATCA K 3aBUCHMOMY TakKCHCy, B KOTOPOM COOTHOCSATCS OCHOBHOE U
BTOPOCTENEHHOE IEUCTBUE.

E.A. CenmBaHoBa mpeanaraeT IOJIEBOW MmOmXox K dacTsaMm peun: «[lomeBas mpupoma dYacTd pedd
obecrieunBaeTcsi HamuuueM siApa (LEHTpa, JOMHHAHTBHI) C 4YepTaMH HAWOOJBIIECH CIeNUaTu3UPOBAHHOCTH K
BBIPOKCHUIO MHBAapUAHTHOTO CMBbICIa M HauOojbleld (OpManbHOW PpEeryjsipHOCTH B COOTBETCTBHHM C 3TUM
CMBICIIOM ... U mepupepun — cdepbl ¢ MHBIMH WHBApHAHTAMHU OIHOIIOPSIKOBOM peryisipHOi Gopmbn» [2, c. 8].
[Tpn TakoM moaxoze AeenpHyacTys, aJABepOHaIN30BaHHbBIE JECNPUYACTUS U OTIJIarobHbIE HAPEUHsl OTHOCSTCS K
nepudepun raaroia U Hapeuus. B memom wactepedHas cucreMa B MEHTAJIbHOM JIEKCHKOHE MPEACTABILIETCS Kak
oTIpeJieTieHHass KOTHUTUBHAS CETh KOHHEKNWH, rne mepudepuiiHble 30HBl YaCTEPEUHBIX IOJIEH MepeceKaroTcs U



